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I. INTRODUCCION

La investigacion tuvo como objeto de
estudio las  practicas  formativas
universitariasde escritura académica. En
los contextos mundial, continental,
nacional y regional, dichas practicas
presentan  vacios y dificultades,
principalmente en estudiantes quecursan
el primer ciclo de estudios universitarios.

En el contexto mundial, la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Cultura,
las Ciencias y la Educacién (Unesco,
2021) declar6 que, antes de la pandemia
porCOVID-19, los nifios que carecen de
competencias basicas de lectura estaban
en una condicion deficiente. Se penso
que pasarian de 483 millones a 460
millones, en 2020. No obstante, la
pandemia incremento el nimero de nifios
con dificultadesa 584 millones, en el
mismo afio. Aumentd mas de 20 % y
anulé los avances alcanzados. En
contraposicion con esta situacion, segun
la ODS4: Educacion, para el 2030 intenta
asegurar que todos los jovenes y, un
minimo de adultos, entre hombres y
mujeres desarrollen competencias de
lectura, escritura y aritmética. Sin
embargo, la Superintendencia Nacional
de Educacion Superior Universitaria
(Sunedu, 2021) afirma que los jovenes
universitarios peruanos interrumpieron
sus estudios en un aproximado de 12 %,
al inicio de la pandemia. En la costa y
selva aumentd mas de 16,7 y 15,1 puntos
porcentuales, respectivamente, entre
2019-2020. En el contexto continental,
la educacion basica tiene una practica
habitual desde hace afios respecto a la

evaluacion estandarizada de
competencias comunicativas de lectura 'y
escritura (pruebas Programa

Internacional para la Evaluacion de

Estudiantes o Informe PISA desde el
2001, y Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad de la
Educacion, LLECE, desde 1997. En
cambio, en la educacion superior
universitaria, la evaluacion de la
escritura académica solamente existe
como evaluacion del aprendizaje, a nivel
del desarrollo de las asignaturas, para
verificar 'y  valorar logros de
competencias letradas, pero no existe
como evaluacion estandarizada, que dé
cuenta de logro de indicadores macro de
avance institucional o de pais en estas
practicas universitarias. El dominio
competente de lectura y escritura son
procesos graduales, requieren de la
mediacion de la ensefianza, de ahi que
deben seguir ensefidndose en la
educacionsuperior, nivel en que se torna
mas compleja, pues en la labor
universitaria son competencias ain no
debidamente atendidas. El docente
asume que el universitario ya lee y
escribe, le encarga la elaboracion de
textos académicos (informes,
monografias, ensayos), sin ensefiarles
como elaborarlos, incluso muestran
disconformidades por los modos de
redaccion, pero no se hacen responsables
de hacer algodespués de expresar esas
desazones (Carlino, 2021). En el nivel
superior, los estudiantes develan serias
deficiencias en la redaccion de textos,
aspectos cuyo desarrollo también
requiere ser articulado con el nivel de
EBR. REDLEES/ASCUN  (2013)
sostiene que los estudiantes de educacion
media no estan familiarizados con la
lectura de textos argumentativos, sino
con los textos literarios, mientras queen
la universidad se requiere que el alumno
domine diversos géneros discursivos;
por ello, la labor del docente universitario
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es prescriptiva antes que formadora, solo
da instrucciones de como presentar el
producto; no obstante no se brindan las
herramientas de  construccion y
acompafiamiento; en este sentido, la
escritura no es vista como un proceso, no
se retroalimenta y no tiene versiones
posteriores. En el contexto nacional, de
acuerdo con los resultados de logros de
aprendizaje expuestos por Ministerio de
Educacion (Minedu, 2019), el 85 % de
estudiantes de segundo grado de
educacion secundaria, lee con dificultad
o no entiende lo que lee. En el contexto
regional, los estudiantes del primer ciclo
que estudian el curso de Comprension y
Redaccion de Textos I, en el ciclo 2020-
I, presentan las siguientes recurrencias:
(a) en el contenido, no hay ideas
claramente expresadas; en el tipo de
texto, no se ha interiorizado la estructura
textual; en el género textual, los textos se
escriben sin atender la clase de texto, mas
aun, en la escritura de ensayos no se
asumen posturas ni plantean argumentos;
en la parte formal, los textos se producen
sin atender los criterios de forma. Este
bloque de recurrencias se evidencid en
acciones letradas concretas: los parrafos
o textos argumentativos, como producto
de fin de wunidad, son presentados
incompletos, sin coherencia ni cohesion,
sin una tesis clara que responda a la
controversia, o argumentos no solidos
que defiendanla postura asumida. Las
consecuencias formativas derivadas
indican que la competencia académica
escrita, en la universidad, no tiene un
nivel de desarrollo esperable. Ante la
situacion formativa expuesta, se traza
una propuesta formativa de solucion,
orientada a generar una propuesta de
cambio y mejora, basada en los enfoques
modernos de las teorias del texto y el
discurso.

El problema de investigacion tuvo la
siguiente formulacion: ;Coémo organizar
un modelo tipologico-discursivo
argumentativo para el aprendizaje-
ensenanza de la escritura académica en
una universidad privada de la region
Lambayeque? La investigacion se
justific6 por su aporte teodrico,
sistematiza los enfoques tipoldgicos y
discursivos de la escritura como soportes
de una intervencién docente alternativa
en el desarrollo de la competencia escrita.
Asimismo, el estudio tuvo una relevancia
practica, la ruta metodolodgica tiene la
opcion de ser replicada en otros
escenarios formativos de la escritura y
puede ser adecuada para la produccion
de otros tiposy formas de organizacion
textual y discursiva. En lo metodolégico,
la investigacion se desarrolld siguiendo
un proceso riguroso del método
cientifico, en que se usa instrumentos
validos y confiables; se sigue una ruta
metodoldgica de aprendizaje- ensefianza,
una secuencia didactica desarrolladora
de la competencia escrita, acorde con un
patron secuencial centrado en la
construccidén textual-discursiva escrita,
focalizado en la potenciacion de la
escritura como practica tipologico-
discursiva. La investigacion tuvo
relevancia social por su naturaleza y
sentido  educativo, especificamente,
contribuy¢ a darle sustento cientifico a la
formacion de la competencia escrita
como clave del aprendizaje-ensefianza
disciplinar en la formacién universitaria.
La escritura de textos académicos es una
dimension del desarrollo cognoscitivo
del estudiante, le permite pensar desde
las disciplinas, aprender los contenidos y
comunicarse de manera efectiva, creativa
y critica.



El objetivo general de investigacion
consisti6 en proponer un modelo
tipologico- discursivo argumentativo
para el aprendizaje-ensefianza de la
escritura académicaen una universidad
privada de la region Lambayeque. Los
objetivos especificos son: a) diagnosticar
el nivel de aprendizaje de escritura
académica de los estudiantes de una
universidad privada de la region

Lambayeque; (b) analizar  los
fundamentos tedricos que sustenten el
modelo tipologico-discursivo

argumentativo para el aprendizaje-
ensefianza de la escritura académica en
una universidad privada de la region
Lambayeque; (c) disefiar el modelo
tipologico-discursivo argumentativo
para el aprendizaje-ensefianza de la
escritura académica en una universidad
privada de la region Lambayeque; (d)
validar el modelo tipoldgico-discursivo
argumentativo para el aprendizaje-
ensefanza de la escritura académica en
una universidad privada de la region
Lambayeque.



Il. MARCO TEORICO

El marco teodrico de investigacion ordena
un sistema de antecedentes de estudio que
traza las lineas seguidas por los estudios de
la escritura académica en contex tos
universitarios. Asimismo, el marco tedrico
dispone el conjunto de bases disciplinares
y formativas asumidas como concepcion
del modelo.

Mostacero (2016) propuso un modelo
pedagdgico multinivel fundamentado en
la  pedagogia del discurso, los
movimientos WAC y WID, y en una
revision analitica de los modelos
cognitivos de escritura. Sus objetivos
fueron construir un modelo para ensefiar
a escribir y leer desde la pedagogia del
discurso, plantear propuestasde cambio
en las estrategias de ensefianza y formar
en la escritura de géneros discursivos
especificos, en los niveles de primaria,
secundaria y superior, mediantetutoria en
grupo y mutua.

Aguilar (2017), en su estudio Plan
estratégico para fortalecer habilidades
de lecturay escritura en alumnos de
primer ano de educacion superior, tuvo
como objetivo desarrollar la
alfabetizacion académica a través de
practicas de lectura y escritura en aula
para mejorar el dominio de estas
habilidades. En una muestra de 16
estudiantes de la carrera de Ingenieria en
Automatizacion y Control Industrial, de
primerafio, confirmo que la asignatura de
Comunicacion Efectiva si desarrolla
competencias en lectura y escritura. El
estudio subraya el valor epistémico de la
lectura y escritura como fuente de
conocimiento en proceso y no solo como
producto final calificable.

Diaz et al. (2017), en su estudio Las
estrategias retoricas, metacognitivas y
cognitivas en ensayos escritos por
futuros profesores, aborda las estrategias
retdricas, metacognitivas y cognitivas
empleadas en la elaboracion de un
ensayo argumentativo por los docentes
en preparacion. Los resultados mostraron
que solo fueron utilizadas en un segundo
ensayo la seleccion de ideas,
reafirmacion y el resumen,pero no las
estrategias de  comunicaciébn y
socioafectivas. En un programa de
escritura influyen la cantidad de
estrategias empleadas y cantidad de
alumnos que lasusan cuando escriben un
ensayo.

Guzman y Garcia (2017), en su trabajo
La alfabetizacion académica de los
futuros ~ maestros. Un estudio
comparativo en varias universidades
espaniolas, se  propusieron determinar
en qué grado las practicas escritoras de
los docentes influye en la alfabetizacion
académica de los universitarios. La
muestra fue de 240 alumnos quecursan
los Grados de Magisterio en Educacion
Infantil y Educacion Primaria, en cuatro
universidades espafolas. La conclusion
indica diferenciasenla  alfabetizacion
académica de los universitarios respecto
a sus respuestas ante las demandasde sus
profesores.

Molina (2017), en su estudio Escritura
académica, argumentacion y practicas
de enserianza en el primer arno
universitario, tuvo como objetivo
comprender las  practicas de ensefianza
que incorporaron el escribir para
aprender en un taller que forma parte del
plan de estudios de la carrera de Letras.
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El trabajo mostré como losdocentes de la
carrera de Profesorado y Licenciatura,
con el fin de dar a conocer los potenciales
epistémicos de la escritura, pudieron
entramar practicas de escrituraacadémica
con practicas de ensefianza.

Ramirez y Guillén (2018), en su
investigacion La auto y la co-correccion
para mejorar la habilidad escrita de
estudiantes universitarios,
implementaron estrategias para suscitar
la conciencia del error mediante el uso de
un coédigo y un registro de error a un
grupo de universitarios. Los resultados
indican que tales estrategias beneficiaron
las habilidades de escritura y su
conciencia de los errores de los
estudiantes; también desarrollaron Ia
auto-critica de su escritura y la

responsabilidad por su aprendizaje.

Marinkovich et al. (2018), en El proceso
de alfabetizacion  académica  en
Ingenieria Civil Informatica.  Una
aproximacion a la escritura académica y
sus géneros en una comunidad de
aprendizaje tuvo como objetivo entender
el rol de la escritura académica en
pregrado. Los resultados mostraron que
la escritura trasciende el contexto
académico, pues cumple un rol practico,
comunicativo y profesional en el campo
de la ingenieria civil. Sin embargo, dicha
significatividad de la escritura no se
relaciona  coherentemente con la
formacién, pues ella recae en una
preparacion tradicional, prescriptiva 'y
normativa, que concibe mecanicamente
la alfabetizacion académica, la atiende
unicamente en sus aspectos formales y se
focaliza en el producto final de escritura.

Salazar (2019), en su tesis Modelo
pedagogico discursivo para el desarrollo
comunicativo del estudiante
universitario Chiclayo, Lambayeque,
2017, tuvo como objetivo elaborar un
modelo pedagégico discursivo para el
tratamiento de los géneros en las
practicas académicas universitarias, con
miras a formar sujetos criticos. Los
resultados demostraron que las practicas
lingliisticas  universitarias, si  bien
insertanlas clases discursivas académicas
(ensayo, monografia, articulo cientifico,
informe académico), las abordan bajo
perspectivas lingliisticas, normativas y
gramaticales; ante ello, las miradas
discursivas desarrollan de otros modos la
competencia comunicativa del

universitario.

Avila y Calle-Arango (2020), en su
trabajo  Alfabetizacion  académica
chilena: revision de investigaciones
de una década, tuvieron como objetivo
caracterizar las configuraciones
epistemologicas que emergen y detectar
brechas de conocimiento. Confirmaron
dos grandes tendencias investigativas:
cognitiva y sociocognitiva.

Boillos y Bereziartua (2020), en su
estudio Propuesta diddctica para una
primera aproximacion a la escritura del
articulo cientifico en Euskera, sefiala que
el profesorado no tiene, en ocasiones,
recursos para formar a sus estudiantes en
el discurso académico propio de su
area del saber. La propuesta busca
mejorar la  formacion en educacidon
superior y responder a las demandas
educativas mediante el enfoque de
géneros discursivos; asimismo, propicia
el aprendizaje autonomo y el desarrollo
de habilidades discursivas para actuar en
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la comunidad universitaria.

Urzta-Martinez et al. (2021), en Impacto
de un programa de lectoescritura en el
rendimiento académico de estudiantes de
primer ano universitario en Chile,
tuvieron como objetivo determinar si la
participacion en un programa de
alfabetizacion académica, orientado al
desarrollo de  competencias  de
lectoescritura, tuvo efectos en el
desempefio académico de estudiantes de
primer afio universitario. El estudio
concluyo que el nivel de participacion en
el programa tenia un efecto positivo y
estadisticamente significativo en el
desempefio académico de los
estudiantes. Los hallazgos ratifican la
importancia de la ensefianza de la lectura y
escritura como proceso situado,
especialmente, durante los primeros afios de
universidad.

Kayaalp et al. (2021), en su estudio Un
analisis del efecto de las actividades de
escribir para aprender sobre el
rendimiento académico y las habilidades
de autorregulacion en escritura de
los estudiantes, tuvieron como objetivo
investigar el efecto en el rendimiento
académico por desarrollar actividades de
escribir  para  aprender 'y de
autorregulacion. Los resultados
indicaron que, gracias a los métodosde
ensefianza de alta calidad, dichas
actividades tienen un efecto positivo en
los procesos de aprendizaje.

Calle-Arango y Murillo (2018). EI texto
argumentativo como entrada al discurso
académico en el CESA. Tuvo como
objetivo evaluar las habilidades en el
ejercicio de escritura argumentativa de

estudiantes, antes y después de cursar
Comunicacién escrita, asignatura que
ofrece el Colegio de Estudios Superiores
de Administracion- Cesa en el primer
semestre de la carrera para mejorar sus
habilidades comunicativas en proceso de
dominio del discurso académico durante
la carrera. Los resultados mostraron que,
para los estudiantes, con resultados
medios o bajos, es acertadala manera en
que manejan el curso de Comunicacion
escrita.

Hernandez y Rodriguez (2018), por su
parte, en su trabajo Creencias y prdacticas
de escritura confirmaron que los perfiles
de  creencias  transmisionales o
transaccionales difieren dependiendo de
la comunidad académico disciplinar de la
que se provenga. El trabajo pone énfasis
en desarrollar las creencias
transaccionales en pregrado y posgrado,
mas que las transmisionales, pues estas
impiden el desarrollo de aprendizajes
constructivos y reflexivos.

Rapanta y Macagno (2019), en
Evaluacion y  promocion del
razonamiento  argumentativo entre los
estudiantes universitarios. el caso de la
escritura académica, estudio de caso
exploratorio, con método de evaluacion
mixta, en una muestra de siete
estudiantes de primer afio de doctorado,
brindan aportes para la educacion
universitaria, la ensefianza de la practica
escrita y la promocion de habilidades de
pensamiento critico.

Moreno-Fontalvo (2020), en su estudio
Practicas en la enserianza de la escritura
argumentativa académica. La estructura
textual, plantearon analizar el quehacer de
escritura académica en estudiantes que
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cursan la asignatura de construccion
textual de la Universidad de la Costa en la
ciudad de Barranquilla, Colombia. Los
resultados confirman que el uso de una
estructura textual tipo argumentativa permite
mayor dominio en la composicion escrita. Se
concluy6 que tener claridad sobre lasetapas
que conforman la estructura textual
argumentativa impacta positivamente en las
producciones textuales de los estudiantes.

Nufiez (2020), en La organizacion
discursiva de los informes escritos por
universitarios en formacion inicial, tuvo
como objetivo describir las clases de
informes que escriben los estudiantes del
area de las Ciencias Sociales y Humanas
en sus primeros afios de estudio. Con un
enfoque cualitativo descriptivo y una
muestra de 110 informes escritos, aporta
resultados que contribuyen con la
elaboraciéon de estrategias didacticas
para la escritura académica y profesional,
segun los tipos de informes.

Schiavinato (2020), en su estudio La
escritura académica de los estudiantes
de comunicacion: desafios para su
incorporacion al campo disciplinar, tuvo
como objetivo conocer  cOmMo
caracterizan y valoran los estudiantes de
primer afo de carreras de Comunicacion
sus experiencias de escritura en la
universidad; verificé que la escritura en
la  universidad tiene un fuerte
componente evaluativo y que los
estudiantes parecieron no reconocer en
ella una dimension epistémica.

Vine-Jara  (2020). La  escritura
académica: Percepciones de estudiantes
de Ciencias Humanas y Ciencias de
la Ingenieria de una universidad chilena,
tuvo como objetivo conocer la

percepcion de dos grupos de estudiantes
de una universidad chilena sobre las
distintas dimensiones de la escritura
académica y cuyos resultados mostraron
que los estudiantes de Ciencias de la
Ingenieria presentan mas dificultades en
la redaccion que los de Ciencias
Humanas, sobre todo en la textualizacion
y revision las  diferencias  son

significativas. En efecto, es
imprescindible educar la escritura en la
universidad en las distintas

especialidades y de diferente manera.

Muiioz y Pérez (2021) desarrollaron el
trabajo FElaboracion de una prueba
diagnostico para medir habilidades de
escritura académica. Su objetivo fue
aplicar un instrumento diagndstico que
determine el grado de alfabetizacion
académica alcanzado por estudiantes
universitarios respecto a su nivel de
estudios (pregrado o posgrado). Se asume
que no existen exdmenes o actividades
con parametros universales capaces de
medir las habilidades de escritura de
todos los estudiantes en todos los
contextos.

Segun lo expuesto, en el bloque de
antecedentes de estudio queda claro que
las lineas de investigacion derivadas de
estos aportes son dos: (a) investigaciones
relacionadas con propuestas de ensefianza
vinculadas con los procesos de redaccion
académica; (b) investigaciones analiticas
y descriptivas de practicas de escritura
académica.

El marco tedrico, por su parte, como
sistema de saberes disciplinares
identificados y procesados, sustenta la
variable independiente (modelo
tipologico-discursivo  argumentativo)
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en sus dimensiones de modelo
fundamentado, modelo secuenciado y
modelo operativizado.

El modelo fundamentado es el modelo
expresado en sus  fundamentos
epistemologicos, pedagdgicos y sociales.
Los  fundamentos  epistemoldgicos
contienen la teoria del texto (tipologia
textual), la teoria de la argumentacion
(texto argumentativo)y la teoria de los
géneros discursivos (género discursivo).

En el marco de los fundamentos
epistemologicos, Duran (2020) afirma
que, segun Bassols & Torrent, las
tipologias textuales se relacionan con el
modelo de clasificacion de texto
presentado por Werlich, en que los textos
se ordenan en funcion de los objetivos:
(a) descriptivos, relacionados con la
percepcion del espacio; (b) narrativos,
relacionado con la percepcion del
tiempo; (c) explicativos, relacionado con
el analisis y sintesis de conceptos; (d)
argumentativos, cuyo fin es la
presentacion de argumentos que explican
una postura sobre un tema; (e)
instructivo, da a conocer instrucciones
que deben seguir para el desarrollo de
una tarea determinada.

La argumentacion es el tipo textual
utilizado por el discurso cientifico. Al
respecto, Bassols & Torrent dicen que, en
las practicas discursivas, la
argumentacion implica que el escritor
emita su conclusién al destinatario y
presente la razon para defender dicha
conclusion. Es imperativo que los
investigadores posean una competencia
textual para que comprendan el discurso,
identifiquen los géneros discursivos y el
tipo de texto objeto de analisis.

Existe un vinculo cercano entre las
esferas de la actividad humana y el
género discursivo producido en ellas
(Bajtin, 1998, citado en Martinez, 2005).
Los textos generados en cada esfera de la
actividad social humana o espacio social
(académico, periodistico, literario,
cotidiano) se encuadran
cognoscitivamente en los marcos dela
teoria de los géneros discursivos. Los
géneros discursivos equivalen a las
diversas  posibilidades  discursivas
(Sanchez, 2016), organizadas segun los
propositos,
valoraciones sociales, conectados con la
activacion de un con- junto de
instrumentos letrados. El  discurso

representaciones y

muestra los  sujetos  discursivos:
enunciador, enunciatario, tercero. La
enunciacion en cada género discursivo es
realizada por tres sujetos discursivos
integrados: hablante (Yo-enunciador),
oyente (Tu-enunciatario) y tercero (El-lo
referido). El lenguaje es una practica
dialégica, enunciativa,persuasiva, en que
un alguien habla algo para otro alguien.
En la escritura académica la funcion
dialdégica se realiza como practica
subjetiva (posicionamiento del autor),
intersubjetiva (citacion de voces ajenas)
y objetiva (progresion tematica).

Sobre la base de esta configuracion
dialogica, la escritura académica
concreta textualidades organicas
descriptivas, narrativas, argumentativas,
explicativas y conversacionales. Por otra
parte, para Martinez (2005a y 2005b), la
identidad del sujeto discursivo se
compone de tres dimensiones: ethos
(ético), pathos (emocional) y ratio
(cognoscitivo), cuyas interrelaciones
operan tripartitamente: (a) el Yo/Ethos
construye su imagen como justo, sincero
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y honesto; (b) el Yo/Pathos (YO en
relacion con el TU) construye su imagen
como solidario y amable; (c) el Yo/Ratio
(Yo en relacion con el tema o la voz
ajena) construye la imagen como un ser
razonable y conocedor del tema. La
interrelacion de sujetos discursivos tiene
como consecuencia la argumentacion
veridica.

De acuerdo con Martinez (2005a y
2005b), los actos discursivos se
relacionan con la entonacion social
enunciativa de los participantes de un
discurso. Se desarrollanactos discursivos
vinculados con la tonalidad intencional
(enunciador), predictiva (enunciatario) y
apreciativa (el enunciado). En Ia
tonalidad intencional se puede identificar

declaraciones, planteamientos,
aseveraciones, promesas, reclamos,
cuestionamientos, advertencias,

rechazos, exigencias que construyen la
identidaddiscursiva del Enunciador. En
la tonalidad predictiva se identifican
actos en que sepresenta al Enunciatario
como aliado, enemigo o intruso, con
quien se establece una relacion simétrica
o asimétrica: sugerencia, solicitud,
aprobacion, orden, autorizacion; incluso
amenazas, advertencias, provocacion y
denuncia. En la tonalidadapreciativa se
identifica lo referido, Aquello que se
aprecia y respeta, actos como
congratulaciones, condolencias, opina,
respeta, se ensalza; pero también se
minimiza, ironiza, burla, atemoriza,
denuncia, llama la atencion.

EMOTIVO

Yo

L
ENUNCIATARIC

ENUNCIADOR

Relaciches
de fﬁiza

DISCURSO AJENO -
OTROS

EL TERCERO

VOZ AIENA
EL ACONTECIMIENTO
LO REFERIDO, LO DiCHO

Figura 1. Construccion tridimensional del sujeto discursivo

Nota: Martinez (2005a). La argumentacion en la dinamica enunciativa del discurso
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La teoria de la argumentacion puntualiza
el rol del texto argumentativo (Adam,
1992) y tres aportes fundamentales.
Argumentar es convencer, es decir, la
argumentacion es el tipo de texto cuyo
objetivo es convencer a una persona o
mas de actuar o pensar de acuerdo con
nuestros deseos o creencias. El proposito
del razonamiento es hacer que los otros
piensen como nosotros mediante el uso
de razones, argumentos y ejemplos que
muestren que nuestra posicion es la
mejor opcion. Argumentaremos
refiriéndonos  Unicamente a  todas
aquellas estrategias que tienen como
objetivo convencer a una audiencia, es
decir, tienen como objetivomodificar el
juicio de la audiencia, conseguir su
aprobacion de nuestras ideas o entrar en
una situacion finita. Segun esta
definicidn, los textos y situaciones son
lossiguientes: un debate, una tertulia, un
editorial en un perioddico, un articulo de
opinién, una carta al editor, un discurso
parlamentario, un llamamiento, un
anuncio, etc. La argumentacion posee
una estructura tradicional basica,
comienza con una introduccién en la que
se captura la atencion del lector a través
de diversas estrategias. Segundo, se
realiza la exposicion de los hechos, aqui
se presenta la propia tesis que se
defendera. Tercero, inicia la
argumentacion, en esta parte el escritor
emplea diversas estrategias discursivas
para convencer al lector de que la tesis es
véalida. La argumentacion puede ser
positiva, si los argumentos favorecen la
tesis presentada, y negativa, en que se
contradicen los argumentos de la
antitesis. Por ultimo, la conclusién es la
que resume lo mas importante de lo
expuesto y reafirmala tesis de manera
clara. Son cuatro los tipos basicos de

argumentos: (a) basadosen la causa o
consecuencia: la fuerza del argumento
depende de la razén o efectoplanteados,
justifican el efecto a través de la razon de
la misma; (b) basados en ladefinicion: la
definicion de un término de la polémica o
de wun principio politico, social o
ideolégico  universal justifican la
conclusion; (¢) basados en la analogia o
compa- racion: se presentan casos
similares o ejemplos para sustentar el
argumento; (d) basados en la autoridad:
se identifica la opinion de especialistas
en el tema para sustentar el argumento.

En el marco de los fundamentos
pedagdgicos se posiciona la teoria
cognitiva del aprendizaje (aprendizaje-
ensenanza). El saber aprender es el
aprendizaje-ensefianza de la solucion de
problemas, la metacognicion y la
didactica de la pregunta,una triada como
propuesta pedagogica para la educacion
entre la sociedad de la informacidn, el
avance de la ciencia y la tecnologia de la
comunicacion, y el con- sumo acritico de
la informaciéon. Por un lado, Ila
metodologia del aprendizaje-ensefianza
de solucion de problemas se desarrolla en
cuatro fases: la contextualizacionde la
situacion problematica, el andlisis de la
situacion problematica, la exploracion
posibles soluciones de la situacion
problematica y la solucion mas aceptable
de la situacion problematica. Por otro
lado, la  metacognicion es el
conocimiento del propio conocimiento,
es el ser consciente de las
potencialidades y limites de una persona.
Existen tres formas en que se manifiesta
la metacognicion: predictiva,
concurrente y retrospectiva. La primera,
es la planificacion de las actividades de
andlisis para solucionar el problema,
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como activacion de conocimientos
previos, objetivacion, técnicas de
aprendizaje, etc. La segunda es Ila
autorregulacion y acompafiamiento en el
desarrollo de la tarea. La tercera es el
examen critico de los aprendizajes
alcanzados. Por ultimo, la didactica de la
pregunta es una metodologia para aplicar
de manera creativa el conocimiento a
través del planteamiento de preguntas.
Estas se dividen en (a) las preguntas en el
aula de clase sirven para verificar si el
conocimiento se ha transferido, estas son
claras, directas y entendibles; (b) las
preguntas de proceso problémico son las
que refieren al entendimiento de Ia
situacion polémica,
admisibles de solucion, toma de
decisiones y evaluaciondel proceso; (c)

alternativas

las preguntas informativo-referenciales
conducen a la identificacion de
constructos, disefio de objetos, narracion
de hechos y descripcion y anuncio de
sucesos; (d) las preguntas de inferencia
son las que valoran los nexos entre
constructos; (e) las preguntas de
razonamiento critico las cuales motivan
al estudiante a realizar procesos de
busqueda de coherencia logica, analisis e
identificacion de la opinion,
argumentacion  para  asegurar la
aceptabilidad o no de una opinion (Lo-
pera-Echeverry, 2011). Del mismo
modo, Sanchez y Martinez (2020)
afirman que la evaluacion del y para el
aprendizaje sirve para retroalimentar a
docentes y alumnos acerca de su
desempefo con la intencion de guiar,
modificar la planeacion dela ensefianza y
aprendizaje para que sean significativos,
usando técnicas y recursos de evaluacion
adecuados como, por ejemplo, el ensayo.

En el marco de los fundamentos sociales se
situa la teoria sociocultural del lenguaje
(escritura académica). Siguiendo con la
linea de explicacion de las bases tedricas,
la teoria sociocultural del lenguaje
(escritura académica) se sustenta en los
aportes de Carlino (2003, 2004 y 2005),
quien menciona el siguiente sistema de
proposiciones. Primero, la escritura
académica posee un potencial epistémico,
de esta manera Carlino (2003) asevera que
la escritura no solo sirve para comunicar,
sino que puede convertirse en un
“instrumento para desarrollar, revisar y
transformar el propio saber”. Se debe
escribir  teniendo en cuenta el
conocimiento del tema, el destinatario, el
proposito de la escritura, ensefar a escribir
con conciencia retorica y usarla escritura
como procedimiento para explorar ideas y
desarrollar el pensamiento. Segundo, la
escritura académica permite crear el
conocimiento. Asi, Carlino (2005)sostiene
que la ensefianza de la escritura académica
debe desarrollar la actividad cognitiva del
alumno, es decir la actividad de
aprendizaje es mas productiva cuandoson
los estudiantes quienes desarrollan
actividades cognitivas en las asignaturas
que los lleve a leer y escribir; en vez de
solo recibir lo que el profesor dice.
Asimismo, la ensefanza de la escritura
académica debe centrarse en ensefar
procesos y practicas discursivas, en otras
palabras, los docentes deben organizar
pro- puestas de trabajo que permitan
obtener y elaborar el conocimiento,
ensefarles a indagar, aprender y pensar en
un area de estudio. Por ultimo, la
ensefianza del proceso de la escritura
académica se caracteriza por cuatro
aspectos, Carlino (2004) puntualiza que
(a) al escribir se debe tener en cuenta al
lector (revisar y reescribir el texto
procurando que quede totalmente claro
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para el lector y de acuerdocon el propdsito
comunicativo); (b) no desaprovechar la
potencialidad epistémica de la escritura
(quien redacta transforma le conocimiento
y aprende, pues para escribir se debe leer
y releer, escribir y reescribir); (c) se debe
revisar a profundidad un texto (revisar y
reescribir el sistema de ideas inmerso en el
texto): (d) no postergar el inicio de la
practica de la escritura. Por otra parte, la
escritura académica plantea y argumenta
una idea o tesis, la que ademas se
caracteriza porque es elaborada por
académicos y dirigida a otros académicos,
cuyos temas son de interés de la
comunidad académica y muestran un
argumentado informado (Hernandez,
2016)

El modelo secuenciado es el modelo
organizado en sus secuencias formativas
en escritura académica argumentativa:
secuencia 1, escribir es revisar lo
textualizadoes leer y releer de manera
consciente cOmo se ha escrito el texto,
cémo se han organizado las ideas, qué
estructura posee el texto; secuencia 2,
escribir es textualizar lo revisado es
escribir de manera consciente lo que se
ha identificado en la revision; secuencia
3, escribir es planificar desde lo
textualizado es esquematizar las ideas
que ya han sido conformadas en el texto.

El modelo operativizado es el modelo
concretado en sus estrategias formativas
en escritura académica argumentativa:
estrategia 1, revision de la tipologizacion
argumentativa significa volver a leer
identificando el tipo de texto; estrategia
2, revision de la discursivizacion
argumentativa significa volver a leer
identificando el discursoempleado en el
texto; estrategia 3, textualizacion de la

tipologia argumentativa significa escribir
de acuerdo a la estructura del texto
argumentativo; estrategia 4,
textualizacion del discurso
argumentativo significa escribir de
acuerdo a como se escriben los textos
argumentativos; estrategia 5,
planificacion tipologica argumentativa
significa esquematizar las ideas segun la
estructura del texto argumentativo;
estrategia 6, planificacion discursiva
argumentativa significa esquematizar las
ideasde acuerdo a como se escriben texto
argumentativo.

El marco teérico que sustenta a la
variable dependiente (escritura
académica) incluye las dimensiones de
planificacion, textualizacion, revision y
reelaboracion.

Segiun Gray (citado en Cassany, 2014),
“escribir un proceso; el acto de
transformarpensamiento en letra impresa
implica una secuencia no lineal de etapas
o actos creativos” (p. 30). En este mismo
orden, la escritura tiene como campo de
accion al proceso de composicion que
implica que el autor planifique
(planificacion) el texto, es decir consulte
fuentes de informacién y las procese a
través de diversas técnicas de
organizacion de ideas; a su vez genera
nuevas ideas, producto de la
confrontacion de las ideas ya concebidas
con las nuevas ideas, las cuales deberan
ser organizadas jerarquicamente en un
esquema, como actividad previa a la
redaccion (Aguirre, et. al, 2014; Cano y
Finocchio, 2006). Ideas que luego
escribe o textualiza (textualizacion) a
través de la organizacion textual
dialdgica (el autor es consciente de por
qué, para quién y qué tipo de texto
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escribe). Es evidente entonces que el
investigador/escritor ~ establece  una
interaccion dialogica entre ¢€l, como
escritor, y quien lee, asi se posiciona en
relacion con otras voces en el didlogo
académico y, a su vez, controla la
estructura del texto, las proposiciones
semanticas, la organizacion textual, la
responsabilidad del contenido y el
posicionamiento: postura adoptada en la
voz del emisor y la alineacion de las otras
voces (Bolivar, Beke y Shiro, 2013).
Contintia con la organizacién textual del
contenido (el autor organizalos parrafos
seguin la  estructura del texto
argumentativo: introduccion, desarrollo
y cierre; organiza las ideas de manera
coherente: estructura de ideas, segin su
objetivo 'y se apoya en la
intertextualidad: comunicacion entre
textos); y la organizacion textual de la
expresion (el autor organiza las ideas de
manera cohesionada: estructura de
oraciones, emplea estrategias
argumentativas: definicion,
generalizacion, causalidad, con un léxico
formal y manejo de la ortografia y
gramatica). Finalmente, el autor revisa
(revision) y edita (reelaboracion), vuelve
a leer y escribir, perotomando conciencia
de la escritura del propio texto, es decir,
es una etapa de escritura mas reflexiva
respecto a como se escribe, como se
jerarquizan las ideas, como se organiza el
texto, qué funcion tiene el texto, qué
estructura mejora el proceso de escritura,
por ello, afina y perfecciona el texto. En
sintesis, reescribe y editasu planificacion
y el texto en su version final, de manera
consciente y critica (Manayay, 2007,
Cano y Finocchio, 2006).

A su vez, el marco conceptual que se
adhiere al marco tedrico ordena los
siguientes conceptos: modelo, tipo,
discurso, aprendizaje-ensefianza,
escritura académica.

Modelo es la construccion tedrica
epistemologica que explica el disefio y
aplicacion de actividades
transformadoras que seran desarrolladas
por el docente y alumno en clase
(Mostacero, 2017). Los modelos son
constructos teorico-practicos que re-
presentan lo esencial de una realidad con
la intencién de volver sobre ella para
revertirla. Funcionalmente actian como
mediadores entre el conocimiento
(teoria) 'y la realidad (practica).
Estructuralmente se organizan en un
sistema de fundamentos
(epistemologicos, pedagdgicos, sociales)
y un sistema de componentes
(formativos). Tipo se define como el
modelo abstracto, interno, esquematico
de un texto. El orden esquematico se
dispone acorde con el propdsito
interactivo del texto. El tipo equivale a la
estructura textual emparentada con el
formato del texto. La argumentaciones el
tipo de texto cuyo objetivo es convencer
a una persona o mas de actuar o pensar
de acuerdo con nuestros deseos o
creencias (Adam, 1992), quien sostiene
que la argumentacion. El tipo textual
argumentativo posee una estructura
tradicional bésica conformada por la
introduccion, exposicion de hechos,
argumentacion yconclusion.

Discurso es un acto social (no nace de la
nada), es una practica social, es decir se
construye en interaccion con los demas y
depende de los lugares e intenciones de

su interaccion. Ademas, el discurso es
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conocimiento porque depende de como
laspersonas ven e interpretan el mundo,
asi como de sus procesos cognitivos para
comprender y construir significados.
Asimismo, el discurso es dialogo ya que
se necesita de otro, de un alguien para
crear texto y significados. Es didlogo,
ademas,pues el hablar y escribir son actos
sociales; en otras palabras, se habla con
alguieny, se lee y escribe a alguien
(Bolivar, 2013).

El aprendizaje-ensefianza en la teoria
cognitiva del aprendizaje (aprendizaje-
ensefianza), Roman (2004) propone un
replanteamiento que va de la enseflanza-
aprendizaje al aprendizaje-ensefianza.
Dicho modelo replantea nuevas tareas
para el docente como mediador o
facilitador del aprendizaje de sus
alumnos (como grupo social, no como
individuos), y arquitecto del
conocimiento; ya que activa procesos y
ve como aprende el estudiante para
actuar en consecuencia en clase, como
espacio en el que se organizan y
reorganizan las interacciones, con los
docentes como facilitadores  del
aprendizaje, con padres y expertos que
intervengan en buscadel desarrollo del
pensamiento y conocimiento en el
alumno). También replantea nuevas
funciones para el estudiante. Debido a
que los estudiantes aprenden
pensando y los maestros ensefian
pensando. De igual manera, Lopera-
Echeverry (2011) indica que el saber
aprender se entiende como el aprendizaje
ensefnanza dela solucion de problemas, la
metacognicion y la didactica de la
pregunta, una triada como propuesta
pedagbgica para la educacioén entre la
sociedad de la informacion, el avance de
la ciencia y la tecnologia de la

comunicacion, y el consumo acritico dela
informacion.

Escritura acadéemica, en efecto la
escritura es una practica social, una
practica letrada comun en los entornos
universitarios, una forma de dialogo e
interrelacion conotras voces en un mismo
texto, que requieren del desarrollo de
habilidades cognitivas superiores. Segin
Molina (2017), escribir es una practica
social, una forma deinteraccion y didlogo
con otros. De acuerdo con Carlino
(2004), la escritura tiene un potencial
epistémico desaprovechado en el ambito
del nivel superior; dicha escritura abarca
actividades como escribir teniendo en
cuenta la perspectiva del lector,revisar de
manera profunda lo escrito, y no de
forma superficial y lineal, darse tiempo
para armar y desarmar textos y
pensamientos, y descartar ideas 'y
ensayarla escritura desde temprano. Para
Manayay (2021), en el nivel universitario
se emplea la escritura para escribir el
saber cientifico, este proceso se denomina
escrituraacadémica. Esta es una practica
social referida a lo que hacen los seres
humanos. La escritura tiene diversas
funciones sociales en literatura, en la
publicidad, en el arte, en la
administracion, en la religion. Uno de
estos usos sociales es la escritura
académica, esta formaliza, textualiza, da
forma lingliistica a la ciencia, a los
productos de la ciencia. También, se
afirma que la escritura académica
responde a unquehacer investigativo, por
lo tanto, todos los textos académicos que
se produzcanson el resultado de dicho
proceso, que sirve para comunicar a la
sociedad el resultado de una
investigacion (Gallardo, 2020). En este
sentido, la universidad debe dominar
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estas practicas de escritura con distintas
intensidades de docente e investigador.
Asi, la escritura académica es parte
fundamental de las funciones del
profesor universitario (Jiménez, 2018).
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ll. METODOLOGIA

3.1. Tipoy diseiio de investigacion

La  investigacion tiene  enfoque
cuantitativo, de tipo basica. Concytec (s.
f.) afirma que este tipo de investigacion
estd orientada a un entendimiento mas
completo pormedio de la comprension de
las fases fundamentales de los
fenomenos, los vinculos que establecen
los seres o de los sucesos perceptibles.

El disefio es no experimental,
descriptivo-propositivo, se identifica una
situacion problematica para construir
una propuesta de solucidon que proyecte
la transformacion de la realidad
problematica identificada. Se describe
una situacion y se propone una solucion.

El tipo de investigacion se representa de la siguiente manera:

M~—>0—>D —»P —>VP

FT
En donde:

M: Muestra

O: Observacion previa

D: Diagnéstico

FT: Fundamentos tedricos
P: Propuesta

VP: Validacién propuesta

3.2. Variables y operacionalizacion

. Variable independiente: Modelo

tipologico-discursivo
argumentativo

Definicion conceptual. Es el
constructo textual que organiza la
argumentacion en su estructura
interna (tipoldgica) y externa
(discursiva). La  dimensién
tipologica alinea los
componentes internos de un texto
argumentativo. La dimension
discursiva alinea los
componentes interactivos en que
se inserta el
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1.

texto argumentativo. El discurso
es una practica social construida
en inter- accion con los demads y

depende de los lugares e
intenciones  de  interaccion
(Bolivar, 2013).

Definicion operacional.
Constructo formativo

conformado por un sistema de
bases y operaciones relacionadas
con el tipo-discurso académicas
argumentativas, centrado en el
desarrollo de las competencias de
escritura académica.

Variable dependiente:
Aprendizaje-enseiianza  de la
escritura académica.

Definicion conceptual. Es el
proceso formativo orientado al
desarrollo de la competencia
escrita vinculada a la
comunicacion del saber
académico. Es la practica que
pone en escrito los saberes y
potencialidades epistémicas, per-
mite construir o transformar el
conocimiento (Marinkovich y
Cordova 2014,
Mendoza, 2020).

citado en

Definicion operacional. Son las
practicas de escritura que
desarrolla todo estudiante en la
universidad.

3.3.

Poblacion, muestra y muestreo

La poblacion se define como la
sujetos  de
caracteristicas

delimitacion  de
analisis  con

similares (Batthyany y Cabrera,
2011; Arias, 2021). En esta
investigacion, la poblacion de
estudio estuvo conformada por
2340 estudiantes universitarios
matriculados en el primer ciclo de
estudios, en las distintas carreras

profesionales, distribuidas en
distintas secciones, de una
universidad privada de
Lambayeque.

Criterio de inclusion: se incluy6
a estudiantes asignados en la
carga lectiva 2022-I de una
universidad privada de la region
Lambayeque.

Criterio de exclusion: se relegd a
los estudiantes de ciclos
avanzados y a quienes cursan por
segunda vez la asignatura de
redaccion. La muestra de estudio
se establecio mediante un método
no probabilistico por
conveniencia de la investigadora.
La muestra estuvo conformada
por untotal de 107 estudiantes,
distribuidos en 4 secciones, de la
universidad privada de la region
Lambayeque. La distribucion es
la siguiente:
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Tabla 1
Muestra de estudio

SECCIONES
A B C D
N° de estudiantes 31 25 19 32
Total 107

Nota. La tabla muestra el niumero de estudiantes por seccion que rindieron

el Test de escritura académica.
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3.4.

Técnicas e instrumentos

de recoleccion de datos
Técnicas

Observacion. Dio lugar a recoger
informacion de las caracteristicas
del sujeto sobre su desempefio en
las actividades de escritura
académica.

Revision documental. Lectura
analitica y critica de informes,
articulos, revistas, tesis que
abordan el estudio de la escritura
académica.

Modelacion
Organizacién de un sistema de
fundamentos teodricos analogos a
un sistema de conocimientos

genética.

preexistentes, con agregacion de
cualidades propias a través de la
abstraccion (Reyes y Bringas,
2006).

Instrumentos

Test de escritura académica.
Elaborado por la investigadora
con el objetivo de recoger
informacion sobre la escritura
académica para conocer el nivel
de escritura de los estudiantes.
Dirigido a estudiantes
universitarios y consta de 18
items y que ademas se asocia con
la rabrica de evaluacion donde se
contemplan criterios especificos

para la valoracion.

Validez

El instrumento de recoleccion
de datos fue validado a través

3.5.

de la técnica de juicios de
expertos con una revision
concurrente en las diferentes
etapas de construccion hasta la
obtencion favorable de
aplicabilidad.

Confiabilidad

La confiabilidad del test de
escritura académica se consiguid
administrandoa la muestra piloto
conformada por 15 estudiantes.
Con similares caracteristicas a la
muestra de estudio donde serad
aplicada para fines de esta
investigacion, luego del
procesamiento  estadistico se
obtuvo un grado de confiabilidad
de 0,957.

Procedimientos

Se coordind la autorizacion para
realizar el presente estudio al
Director de investigacion de la
universidad  participe, quien
extendi6 un documento de
aceptacion de manera oficial. El
recojo de la informacion respecto
a la escritura académica se realizo
con una prueba o test de escritura
académica, setuvo en cuenta las
condiciones necesarias  para
garantizar un recojo fidedigno,
con control de las wvariables
intervinientes. Este test fue
enviado de manera virtual a los
estudiantes y se entregd resuelto
en una carpeta Drive que los
estudiantes y la investigadora
compartian. La informacion del
test seanalizd y revisd6 con una
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ribrica. La investigadora se
contactd de manera clara y
directa con los estudiantes que
conformaron la muestra.

24



3.6.

3.7.

Método de analisis de datos

Aplicacion de la estadistica
descriptiva en el procesamiento
de resultados del primer objetivo
especifico:  diagnosticar  las
practicas de aprendizaje-
ensefianza de la  escritura
académica en una universidad
privada de la region
Lambayeque. La informacion
recogida se  proces6 con
herramientas  estadisticas  de
tablas de  frecuencias vy
porcentajes (Software Excel). Se
us6 el paquete SPSS para
determinar la confiabilidad del
instrumento de evaluacion de la
variable dependiente. Ademas, se
emple6 el método Alfa de
Cronbachpara conocer el grado
de viabilidad del instrumento.

Aspectos éticos

De acuerdo con el Informe
Belmont (1979):

* Principio de beneficencia.
Elaboracién y aplicacion de un
test de escritura
cuidadosamente  analizado,
sus resultados son
confidenciales y de uso
exclusivo de la investigacion.

* Principio de no maleficencia.
La investigacion no pone en
peligro la integridad del
participante.

* Principio de autonomia.
Elaboracion y aplicacion de un
test de escritura con previo
conocimiento del objetivo de
estudio y con consentimiento

delestudiante.

* Principio de justicia. Se tomd
en cuenta la participacion de
todoslos  estudiantes de una
seccidn, ningun estudiante fue
discriminado.
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IV. RESULTADOS

4.1. Resultados de diagnéstico del
nivel de aprendizaje de
escritura académica
argumentativa de los
estudiantes

Los  resultados de  diagndstico
corresponden a las dimensiones de
planificacion, textualizacion, revision y
reelaboracion de un texto argumentativo.
Cada dimensionse asocia con distintos

modos de desempeios letrados de los

estudiantes, adecua-dos a los momentos
de produccion escrita, pues la
construcciéon de un escrito académico
sigue un proceso que incluye estos pasos:
(a) el texto se planifica; (b) lo planificado
se textualiza; (c) lo textualizado se
revisa; (d) lo revisado se reelabora. Es
una continuidad encadenada, en que una
fase se integra en la siguiente. Los
niveles  de desempefio  escrito
argumentativo se marcan con la escala
deficiente, inicio, en proceso y logrado.

Tabla 2

Resultados de la dimension de planificacion
Nivel f %
Deficiente 27 25,23%
Inicio 72 67,29%
En proceso 8 7,48%
Logrado 0 0%

Total 107 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia de la dimension de planificacién tomada del

Test de escritura académica.
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En la dimension de planificacion (Tabla
2), el 25,23 % de estudiantes se ubicd en
el nivel deficiente; 67,29 %, en nivel
inicio; 7,48 %, en proceso, y 0 % en
logrado. La planificacion textual es la
representacion mental del conocimiento
que el escritor empleara durante el
proceso de escritura; el plan se expresa
con frases breves y claras, pero, a la vez,
abstractas. La planificacion es una accion
previa a la actividadde escritura. Muchas
veces el escritor inexperto obvia este
subproceso. Los estudiantes que se
hallan en inicio (67,29 %) conformaron
una base importante para intervenir
formativamente, pues la propuesta
proyectada prevera su transformacion

y transito hacia el nivel en proceso. Si
hay un acto de planificaciéon, pero en
estadobasico, ligado al planteamiento de
esquemas en ciernes, pero
formativamente relevantes, porque
situaron a los estudiantes en un punto de
partida con sesgo  homogéneo respecto
a la planificacion textual, reforzado por
el 7,48 % de proceso. Aun asi, el 25,23
% que marca deficiente, estableci6 una
segunda entrada de accion formativa
a nivel de planificacion escrita, esta vez,
desde una acciéon sobre un estado
prebasico en los actos previos de
esquematizacion 'y proyeccion del
escrito.

Tabla 3
Resultados de la dimension de textualizacion
Nivel %

Deficiente 29 27,10%
Inicio 57 53,27%
En proceso 20 18,69%
Logrado 0,93%
Total 107 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia de la dimension de textualizacion tomada del

Test de escritura académica.
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Los resultados de textualizacion (Tabla
3), indican que el 27,10 % se halla en el
nivel deficiente; el 53,27 %, en el nivel
inicio; el 18,69 %, en el nivel en proceso;
el0,93 % en logrado. La textualizacion
pone en escritura lo planificado; el autor
organiza las ideas en el texto segin los
aspectos dialogico (el autor es consciente
de por qué, para quién y qué tipo de texto
escribe), contenido (el autor organiza los
parrafos segin la estructura del texto
argumentativo: introduccion, desarrollo
y  cierre; organiza las ideas de manera
coherente: estructura de ideas, segun su
objetivo;se apoya en la intertextualidad:
comunicacion entre textos), y expresion
(el autor organiza las ideas de manera
cohesionada: estructura de oraciones,
emplea estrategias  argumentativas:
definicion, generalizacion, causalidad,
con un léxico formal y manejo de la
ortografia y gramatica). Los resultados

mostraron que los estudiantes tienen
mejores desempefios en textualizacion
que en planificacion. En este sentido, el
punto de partida de la propuesta es
plausible de activarse con los estudiantes
que se encontraron en el nivel inicio. La
textualizacion favorece la reflexion sobre
la planificacion, opera una actividad
reconstructiva sobre las ideas que
motiva-ron la  planificacion.  Los
resultados de textualizacion evidenciaron
un mayor porcentaje de estudiantes
situados en proceso, a contraparte de la
planificacion, en clara muestra que no
necesariamente un texto escrito se apoya
en un texto planificado, pues la escritura
misma del texto se provee no solo del plan
previo, sino de saberes contextuales
activados por el estudiante productor,
situacidon que torna recursivo elproceso
de escritura, hace posible ir de lo
textualizado a lo planificado.

Tabla 4

Resultados de la dimension de revision
Nivel %
Deficiente 27,10%
Inicio 42,99%
En proceso 29,91%
Logrado 0%
Total 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia de la dimensién de revisidon tomada del Test

de escritura académica.

Los resultados de revision (Tabla 4)
sefialan que el 27,10 % de estudiantes se
encuentra en el nivel deficiente; el 42,99
%, en el nivel inicio; el 29,91 %, en el
nivel en proceso; el 0 %, en logrado. Los
niveles de inicio y en proceso estuvieron
equilibrados, ambos hacen un 72,9 % de
estudiantes en proceso de aprendizaje. La
mejor interiorizacion de los procesos de

escritura se hace efectiva en la revision,
etapa con gran potencial formativo, pues
se aprende a escribir cuando se revisa el
texto, revisar es volver a escribir tomando
conciencia de la escritura del propio texto,
es decir, es una etapa de escritura mas
reflexiva, como se escribe, jerarquizan
ideas, organizan el texto, qué funcion
tiene el texto, la estructura, normas de
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estilo, para mejorar el proceso de
escritura. Revisar es un acto mas
formativo en el proceso de la escritura,
afina y perfecciona el texto. La
textualizacion se beneficia de la revision,
a través de la propuesta, los estudiantes
han de pasar de inicio a en proceso. Los
datos  mostraron  igualmente
tendencia fuerte de los estudiantes hacia

una

posiciones reflexivas respecto a sus

escritos, y esa toma de posicion reflexiva
-cuyos mayores porcentajes estan en
inicio y proceso- tributan hacia mejores
proyecciones de textualizacion y, por
ende, de planificacion textual. La
revision se  posiciona un
subproceso regulador de las acciones de
mejoramiento textual y busqueda de una
mayor cohesion entre lo planificado y

textualizado.

como

Tabla 5
Resultados de la dimension de reelaboracion
Nivel f %

Deficiente 37 34,58%
Inicio 64 59,81%
En proceso 6 5,61%
Logrado 0 0%
Total 107 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia de la dimension de reelaboracion tomada del

Test de escritura académica

Los resultados de reelaboracion (Tabla 5)
indican que el 34,58 % de estudiantes se
encuentra en el nivel deficiente; 59,81 %,
en el nivel inicio; 5,61 %, en el nivel en
proceso; 0 %, en logrado. En este
subproceso, los estudiantes estan en el
nivel deficiente, 34,58 %, pues los
espacios de respuesta se mostraron en
blanco. Ademas, en el nivel inicio se
ubico el 59,81 % de estudiantes, quienes
reescriben el texto sin tener en cuenta las
revisiones efectuadas en las etapas de
planificacion ytextualizacion. Es claro
que el estudiante no autoevallia su
proceso de redaccion, no es consciente
de esta etapa y opta por copiar y pegar la
version preliminar de su texto. En el
nivel en proceso también se ubicaron
estudiantes que reelaboraron su texto,
pero como un texto minimamente

reflexivo, pues solo modifican aspectos
formales (ortografia, puntuacion, uso de
conectores) y no de contenido.
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Tabla 6
Resultados de la escritura académica

VAR f %
Deficiente 29 27,10%
Inicio 61 57%
En proceso 17 15,89%
Logrado 0 0%
Total 107 100%

Nota. La tabla muestra la frecuencia de la variable dependiente tomada del Test de

escritura académica

Los resultados de la variable escritura
académica (Tabla 6), muestran que los
estudiantes que se hallan en nivel inicio
y en proceso hacen un total de 72,89 %.
En este nivel, los estudiantes si escriben
un texto, pero no es, en rigor, un texto
argumentativo, pues escriben  sin
identificar el destinatario, el propdsito
comunicativo y el registro, carece de
habilidades para investigar sobre los
temas de estudio en buscadores como
Google  Académico, revistas o0
repositorios 'y no procesan la in-
formaciéon. No realiza un proceso
reflexivo de organizacidon y generacion
de ideas para la etapa de planificacion
textual. Por eso, al pasar a la siguiente
etapa de textualizacion, el estudiante
copia las ideas de las fuentes de
informacion y las presenta en desorden,
sin precisar una tesis clara ni plantear
argumentos que defiendan su postura y
sin estructurar parrafos de acuerdo con
las estrategias argumentativas, no
relaciona coherentemente las ideas, no
existe una logica interna entre latesis, el
argumento y el fundamento ni hace un
uso adecuado de los diversos recursos
cohesivos.

4.2. Anailisis de los fundamentos
teoricos que sustentan la
propuesta

El soporte cientifico de la propuesta se
construyd a partir de un proceso de
busqueda de enfoques y teorias
portadoras de datos confiables; se
identifico aquelloscampos disciplinares
relacionados con la temadtica de
investigacion; se priorizo informacion y
se opté por las mdas pertinentes. Tres
fundamentos sustentan el modelo
tipoldgico-discursivo  argumentativo,
constructo que funciona como variable
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independiente. Primero, el fundamento
epistemologico que sustenta la teoria
textual y la teoria discursiva. La teoria
textual aporta la dimension tipologica o
estructural del texto argumentativo
académico escrito, su esquematica o
superestructuraque actia como disefio
argumentativo;  toda  organizacion
escrita se apoya en un soporte secuencial
interno, definido por la modalidad
discursiva que asume el texto.La teoria
discursiva, por su parte, contribuye con
la dimensién enunciativo-comunicativa
del texto argumentativo académico
escrito, explica su puesta en acto
comunicativo, determina sus lineas de
interaccion  vinculantes de  un
argumentador con un argumentatario,
situados en un contexto argumentativo,
con despliegue de intenciones 'y
estrategias argumentativas. Segundo, el
fundamento pedagogico, que explica la
teoria formativa, contribuye al modelo
con el sustento de la dimensidn docente,
cede prioridad cognitiva a la mediacion
didactica del aprendizaje- ensefianza; lo
pedagbégico subsume e implica lo
epistemologico, pues esta fundamento
no actda en si mismo sino en tanto base
que dispondra de una orientacion
formativa; la formacion dirigida por el
fundamento pedagogico, toma forma de
aprendizaje-enseflanza, es decir,
reposiciona los procesos formativos
cediéndole prioridad a las
transformaciones interno-externas de los
estudiantes (sus aprendizajes), cambios
que marcan el sentido asumido por los
procedimientos de ensefianza. Por
ultimo, el fundamento social, se explica
en la teoria escrita, que aporta la
condicién epistémica que demanda la
escritura argumentativa académica en
escenarios de practica  escritural

universitaria. Segin el fundamento
social, la escritura, como practica
universitaria, no se reduce a sus aspectos
técnico-normativos,sino que se le encara
desde sus roles en las practicas sociales,
en este caso, en la préctica universitaria,
espacio propio en que la escritura
académica ejerce poder, tiene valores
simbdlicos que la prestigian, dispone de
sus sistemas de produccion,recepcion y
circulacion, con sus productos textuales
especificos; la escritura académica
argumentativa forma parte de una esfera
de uso social del lenguaje.

4.3. Diseiio del modelo tipolégico-
discursivo argumentativo para
el aprendizaje-ensefianza de
la escritura académica

El disefio del modelo tipoldgico-
discursivo argumentativo tiene como
base el diagndstico del nivel de
aprendizaje-enseflanza, cuyo insumo da
la base factica requerida a los diferentes
enfoques y fundamentos teoricos.

En este sentido, el modelo se estructurd
en bases tedricas y componentes
formativos. Las bases teodricas son
textuales (tipologia textual), discursivas
(género discursivo), argumentativas
(texto  argumentativo),  formativas
(aprendizaje-ensefianza) y  escritas
(escritura académica). Los componentes
formativos incluyen la intencion
formativa (competencia, capacidades), el
contenido formativo (unidades, temas), el
método formativo (secuencias,
estrategias) y la evaluaciéon formativa
(desempefios, instrumentos).  Cabe
agregar que, del andlisis de los
resultados, se concibié seguir una
estrategia de ensefianza no lineal, sino
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recursiva para la ensefianza de la
escritura académica, la cual iniciaria con
la revision, seguiria con la textualizacion
y terminaria con la planificacion.

El modelo se sustentd en tres pilares:
aprender a aprender, enfoque sistémico y
vision transformadora. A su vez, la
dindmica formativa del modelo se rigio
por los principios de pertinencia,
innovacion e interaccion. También
presenta las siguientes caracteristicas:

integralidad tipologico-discursiva,
recursividad escrita, centralidad
cognitivo-problémica, unidad

epistémico-escrita. Estas caracteristicas
optimizan el modelo como constructo
alternativo.

4.4. Proceso de validacion de la
propuesta

La propuesta fue validada bajo la técnica
Delphi, participaron tres doctores
expertosen la especialidad de Lenguaje,
quienes aportaron en cada fase de
revision, potenciaron la construccion de la
propuesta en su estructura y contenido.
Se recibio la opiniéon favorable y la
factibilidad  de  aplicacion.  Las
apreciaciones, observaciones y
sugerencias de los expertos posicionaron
la validez de las condiciones de
aprobacion y aplicacion, y garantizaron
la viabilidad de la propuesta.
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V. DISCUSION

Se delined el objetivo general de estudio:
proponer un modelo tipologico-
discursivo argumentativo  para el
aprendizaje-ensefianza de la escritura
académica, debido aque los estudiantes
universitarios, por un lado, no estin
familiarizados con las tipologias
textuales, hecho refrendado en 1la
afirmaciéon de Vine-Jara (2020), en La
escritura académica: percepciones de
estudiantes de Ciencias Humanas y
Ciencias de la Ingenieria de una
universidad chilena, en el sentido de que
es complejo paralos estudiantes, y en
especial los de ingenieria, dominar las
secuencias textuales, pues desconocen
las tipologias textuales. Es oportuno
mencionar que los textos no son
exactamente solo narracién, o solo
descripcion, sino que un mismo texto
puede, por ejemplo, ser un texto
narrativo, pero incluir descripciones, a la
vez. Por otro lado, los estudiantes no
dominan estrategias discursivas que les
permitan estar aptos para elaborar
diversos tipos de textos. A partir de la
constatacion de estas brechas formativas,
en el nivel superior se intenta introducir
a los estudiantes en lacultura discursiva
de las disciplinas, hacer con ellos un
recorrido por un nuevo camino: la
produccion escrita del texto
argumentativo académico. En esta linea,
Nufiez (2019), en La organizacion
discursiva de los informes escritos por
universitarios en formacion inicial
respalda esta afirmacidén y expresa que
los programas de escritura académica
logran que el estudiante universitario
domine las particularidadesde cada uno
de los géneros discursivos. Del mismo
modo, Diaz, Ramos y Ortiz (2017), en su

estudio Estrategias retoricas,
metacognitivas y cognitivas en la
escritura de ensayos de los candidatos a
maestros, declara que es imperativo que
los docentes estén en la capacidad de
acompaiar el proceso de escritura de sus
estudiantes para mostrar el uso de las
diferentes estrategias y técnicas en la
elaboracion de textos académicos. No
obstante, se creyd oportuno sistematizar
la informacion acerca de los procesos de
ensenanza y aprendizaje de la escritura y
la lectura. Mostacero (2016), en su
articulo La pedagogia de los géneros
discursivos: antecedentes, fundamentos
y perspectiva innovadora explica su
Modelo Pedagdgico Multinivel (MPM) y
menciona que aun con lo que ya
psicolingiiistas, metodologos lingiiistas y
pedagogos han establecido, se requiere
de otra mirada: la pedagogia deldiscurso
y de los géneros discursivos como un
aporte para abordar el siguiente campo de
temas: tareas y estrategias para reescribir
géneros académico-cientificos
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y profesionales, caracteristicas retoricas
y especializadas en cada disciplina,
formacion de los docentes, el analisis de
los tipos de discursos y de géneros.

En el diagnostico del nivel de
aprendizaje de escritura académica de
estudiantes del I ciclo de estudios de una
universidad privada de la region
Lambayeque, la dimension de
planificacion obtuvo un total de 67,29 %
de estudiantes en nivel inicio, mientras
que el 7.48 % se encuentra en proceso.
Los estudiantes ubicados en el nivel
inicio unicamente consultan, leen y
procesan fuentes de informacion, y solo
utilizan la técnica del subrayado. Sin
embargo, a pesar de que el estudiante
minimamente  busca  fuentes de
informacion y las procesa, si genera
ideas, pero las copia literalmente de las
fuentes que ¢l agrego, o las toma de lo que
su experienciale dice, de aquello que
conoce en su practica real, de lo que cree,
pero no basado en las evidencias de su
busqueda de informacion, es decir, su
practica de escrituraes empirica. Si el
estudiante no escribe sobre la base de
fuentes, entonces muestrauna debilidad
productiva escrita, pues el trabajo
universitario demanda de  una
escritura documentada y no de una
escritura empirica. Asimismo, los
estudiantes se ubican en el nivel inicio
dado, que no elaboran el esquema de
ideas o plan de escritura, redactan el
texto sin que las ideas sigan una
organizacion preestablecida, las anotan
intuitivamente, no reflexionan ni generan
nuevas ideas a partir de las fuentes de
informacion. Los  resultados son
corroborados por Vine-Jara (2020) en La
escritura académica: Percepciones de
estudiantes de Ciencias Humanas y

Ciencias de la Ingenieria de una
universidad chilena, quien sostiene que
de un grupo deestudiantes de Ingenieria
un poco menos de la mitad
aproximadamente se opone a que su
texto inicie con un esquema de ideas y
por ende sefnalan que no tienen claro con
qué intencién comunicativa escriben ni a
quién se dirigen, es decir, escriben por
escribir  sin  planificacion  previa.
Asimismo, Carlino (2004) afirma que
cuando se solicita la elaboracion de un
texto académico a los estudiantes, ellos
escriben de momento, sin generar nuevas
ideas, sin tener conciencia de lo que
planean escribir, hecho que, ademas, lo
llevara a escribir sin un punto de vista
personal y termina reproduciendo lo que
los textos consultados dicen. Por lo tanto,
es importante considerar que los datos
obtenidos permiten identificar que los
estudiantes se encuentran en el nivel
inicio, pero que ademas estos
estudiantes pueden pasar al siguiente
nivel, en proceso, y quienes se
encuentran en 7.14 %, en proceso,
pueden transitar hacia el nivel logrado
mediados por la puesta en acto de la
propuesta, dado que se trata de procesos
dindmicos que pueden transformar las
acciones y efectos del aprendizaje-
ensenanza. En tal sentido, iniciar el
proceso deescritura sin una planificacion
previa y eficiente deriva en una redaccion
que debilitasu coherencia y se desatiende
del proposito del texto y la organizacion
de ideas.

Los resultados de diagnéstico, en la
dimension de textualizacion, dan cuenta
de que el 12,86 % se halla en el nivel
deficiente, el 62.86 % en el nivel inicio,
el 22.86% en el nivel en proceso, y el
1,43 % en logrado. Es decir, los
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aprendizajes de los estudiantes se hallan
en el nivel inicio, no plantean la tesis y
los argumentos respectivos a partir
de un proceso reflexivo conectado con la
generacion de ideas; no plantean
evidencias y soportes que fundamenten
sus argumentos y tampoco ~ asumen un
posicionamiento propio en sus escritos.
Asimismo, existe una limitada o carente
coherencia, pues en muchos casos las
ideas escritas no se vinculan unas con
otras, incluso dentro de un mismo
parrafo; no se centran en fundamentar o
explicar el argumento previamente
planteado. Ademas, en algunos casos, no
presentan una solida explicacion, se
desvian del tema, caen en repeticiones,
vacios de informacion y contradicciones.
De hecho, el proceso argumentativo es
complejo,pues implica que el estudiante
asuma una postura y la defienda con sus
propios argumentos, adecuados 'y
explicados con coherencia y cohesion.
Cabe agregar que estas practicas
dependen de la capacidad del estudiante
para saber elaborar su discurso apoyado
en actividades cognitivas como la
observacion, el analisis criticode otras
posturas hechas por otros autores, la
descripcion, etc. (Moreno-Fontalvo,
2020). Por otro lado, las dificultades en
la satisfaccion de las condiciones de
cohesion se  expresan en  los
procedimientos de paso de una idea a
otra sin apelar a la funcionalidad
instrumental de los conectores logicos,
se hace manifiesta la redundancia 1éxica,
con matices de uso inadecuado, no se
construyen adecuadamente las
oraciones, son agramaticales y no se opta
por la atencién y aplicacion de las
normas y recursos ortograficos. Esta
condicion factica de los resultados las
corrobora Nothstein et al. (2016), en su
libro Lectura y escritura: practicas,

institucionesy actores, quienes aseveran
que el estudiante tiene dificultades para
cumplir con su rol de enunciador, para
explicar ideas haciendo uso de
estrategias explicativas que le permitan
construir un discurso articulado en el
texto. Entonces, sobre esta base factica
surge la necesidad de elaborar propuestas
didacticas en la universidadque impulsen
el desarrollo de estrategias discursivas
(Nothstein et. al., 2016), dado que, si se
requiere que el estudiante universitario
aprenda, entonces debe optar poranalizar
y escribir textos, asi como participar de la
cultura discursiva de las disciplinas
(Carlino, 2003). En este marco de
evidencias de escritura universitaria
diagnosticada, queda claro que los
desempefios  estudiantiles  muestran
patrones recurrentes de no asimilacion o
incorporacion en las formas,
convenciones y normas dispuestas por
las comunidades académicas para la
produccion textual propia de sus esferas.
Las competencias estudiantiles no
satisfacen distintos frentes de escritura,
desde las propiamente formales-
normativas como las dimensiones
gramaticales y ortograficas, hasta las
propiamente comunicativo-discursivas
que demandan la toma de posicion del
productor textual y el manejo de las
intertextualidades, pasando por las
propiamente tipoldgico-semanticas que
exigen asignarle organicidad interna a las
ideas y sus vinculos funcionales con las
secuencias tipo que delinean la tesis,
argumentos, conclusiones, premisas,
respaldos.

Los resultados de revision permiten
conocer que el 18,57 % de estudiantes se
ubicaen el nivel deficiente; el 41.43 %,
en el nivel inicio; el 40 %, en el nivel en
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proceso,y el 0 % en logrado. El nivel
inicio es indicativo de la casi ausencia de
control de losprocesos de planificacion y
escritura, no realiza la autoevaluacion de
la coherencia, cohesion, los modos y
estrategias del lenguaje para argumentar
y convencer al lector, y tampoco se toma
atencion reflexiva respecto a los aspectos
normativos de la ortografia y la
gramatica. Tampoco se detecta acciones
reflexivas sobre la formay contenido del
mensaje, una disposicion por repasarlo,
ya no desde la posicion de escritor
(emisor), sino de receptor (lector). Los
resultados coinciden con los aportes
investigativos de Calle-Arango y Murillo
(2018), quienes explican que son muy
pocos los estudiantes universitarios que
pueden asumir una postura y defenderla
después de haber reflexionado vy
generado nuevas ideas a partir de cierta
informacionrelacionada con el tema. Sin
embargo, es preciso sefialar que la
escritura como  proceso  cognitivo
consiste en transformar en ideas escritas
las ideas pensadas. Diversos estudios
confirman que los  estudiantes
universitarios escriben textos, pero no
dirigidos por procesos cognitivos que les
permitan acceder a niveles de
pensamiento critico, sino por procesos de
copiado de las ideas que forman parte de
los textos originales. Al respecto, se
considera que los hallazgos realizados en
las préacticas de revisidbn textual
constituyen un aporte de este estudio,
pues se tiene evidencias relacionadas no
con los textos como productos acabados,
sino como resultados de escritura,
abiertos y dispuestos a la reescritura, los
textos se conciben como escritura en
permanente construccion, con
implicancias de procesos situadosen el
acto de volver a escribir avalados por las
miradas reflexivas y las tomas de

decision de los propios autores. Los
estados y niveles de aprendizaje en que
se halla la revision textual son
pertinentes y significativos para un
enfoque tipologico- textual de la
escritura  académica  argumentativa,
primero, porque posibilita la
ubicacion transversal del acto de revisar,
se trata de la mirada atenta de lo
planificadoy textualizado en funcion de
sus ajustes normativos, semanticos,
estilisticos y enunciativos; segundo, por
su condicion reflexiva, que cede razones,
bases o sustentos a las opciones y
decisiones de revision, y afina la
competencia metalingiiistica del escritor-
lector; tercero, por su puesta en accion
colectiva, que la convierte en una
practica  interactiva y  dialdgica,
comunitaria; cuarto, por su fuerza
integradora de losroles del productor del
texto dandole también el rol de lector de
su propio escrito.

En este estudio, los resultados de la
dimensidn de reelaboracion permitieron
saberque el 34,58 % de estudiantes se
sittia en el nivel deficiente; el 59,81 %, en
el nivelinicio; el 5,61%, en el nivel en
proceso, y el 0% en logrado. Los
estudiantes que forman parte del nivel
inicio, reescriben el texto sin tener en
cuenta las revisiones de la planificacién y
textualizacion, no autoevaliian su proceso
de redaccidon, no sonconscientes de la
etapa reescritura y, por lo tanto, optan por
la copia y el pegado de la version
preliminar de su texto, a modo de acto
mecanico. Esta situacion  coincide con
lo investigado por Vine-Jara (2020) en
estudiantes de Traduccion e Ingenieria.
Los estudiantes del primer grupo
solamente corrigen errores gramaticales,
es decir, focalizan su atencion en el nivel
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superficial, conservan las ideas, no estan
dispuestos a mejorarlas, sus
imprecisiones no las toman como una
fase en que deban repensar la elaboracion
de su tema, replantear sus ideas, optar por
la reescritura, como un todo, en tanto
unidad textual, no a nivel de palabras o
frases (Carlino, 2004). Los estudiantes
del segundo grupo se ubicaron en una
situacion mas compleja aun, pues no
tienen tiempo para revisar su texto. Lo
mas grave en este estudio, es que casi la
mitad de los estudiantes no corrige sus
errores, conserva sus ideas, no las
reescribe porque no los ven o identifican.
En este sentido, la mi- rada diagndstica
de la reelaboracion, como una extension
de la revision, también es un indicador de
contribucion a la linea de los
antecedentes, pues enfatiza la condicion
dindmica de la préactica de escritura
académica. En la reelaboracion, lo
tipolégico es situado como foco de
atencion del conjunto textual y de cada
uno de sus componentes esquematicos
(tesis,  argumentos,  conclusiones),
adscritos a ellos los contenidos, formas y
modos vinculados con la argumentacion.
Asimismo, en la reelaboracion, lo
discursivo también es examinado y
vuelto a poner en escritura garantizando
las adecuaciones a las condiciones
enunciativas de la argumentacién. De
esta manera, la reelaboracion es una
instancia de revision-textualizacion que
hace mas consistente la condicion
tipologico-discursiva de la
argumentacion académica escrita.

Acerca de la intencion analizar los
fundamentos tedricos que sustenten el
modelo tipoldgico-discursivo
argumentativo, los  hallazgos se
corresponden con la construccion

sistematizada de un conjunto de ideas y
proposiciones que sitan la escritura
académica argumentativa en el campo
cohesionado de las  disciplinas
epistemologicas, pedagdgicas y sociales,
espacio global de fundamentacion en que
cada unademarca una linea de base del
modelo propuesto: lo epistemologico
posiciona el sentido de las categorias
textual (el producto escrito), discursiva
(la produccién escrita) y argumentativa
(el producto-producciéon con fines
persuasivos); lo pedagodgico prioriza el
aprendizaje como foco de atencion de la
mediacion  docente  en  escritura
académica argumentativa; lo social da
lugar a la escritura académica como
practica social y sienta las bases de un
tratamiento integral, articulador de
procesos propiamente técnicos con
procesos inherentemente situados en
comunidades de practica escrita. En
relacion con estos hallazgos, Rios (como
se citd en Mostacero, 2012) también
afirma que son necesarios los
fundamentos epistemologicos: teoriade
aprendizaje significativo, aprendizaje
estratégico o metacognitivo, aprendizaje
cooperativo, aprendizaje por imitacion,
pues en ellos se basan las propuestas
pedagobgicas utiles para ensefiar lengua,
asi como también las teorias sobre el
discurso, los géneros discursivos, la
enunciacion.
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Sobre el proposito diseriar el modelo
tipologico-discursivo argumentativo. La
pro- puesta se disefid luego de Ia
aplicacion de una prueba o Test de
Escritura Académica, TEA, en que se
registraron datos acerca del nivel de
aprendizaje de escritura académica
argumentativa de un grupo de estudiantes
del I ciclo de estudios de nivelsuperior.
Los datos se analizaron y permitieron
identificar hallazgos y procesos que
contribuyeron con las evidencias,
constataciones y sentidos facticos de una
practica de  escritura  académica
argumentativa  concreta, la  cual,
ponderada como problemadtica, requirid
del diseno de propuestas alternativas de
solucion formativa. El disefio de la
propuesta movilizé tres Ordenes de
actividades. En primer lugar, Ila
proyeccion ejecutiva de la propuesta
surgié desde un diagnostico que situd los
niveles reales de aprendizaje escrito de
un grupo de estudiantes, escenario en que
el nivel de inicio dispone de dos
direcciones: de una parte, una accion de
traslado de los estudiantes desde el nivel
de inicio hacia el nivel de proceso; de
otra parte, un desplazamiento desde el
nivel deficiente hacia el nivel de inicio.
En segundo lugar, el analisis de datos dio
pie a la conformacion de una estrategia de
aprendizaje escrito no lineal, sino
recursivo, dado que el ordenamiento
aplicativo de la propuesta no sigue la
secuencia planificar-textualizar-revisar,
sino el sentido revisar- textualizar-
planificar. Carlino (2004) dice que los
estudiantes revisan sus escritos de
manera lineal, siguiendo el modelo de
planificacion, textualizacion y cierre,
asumiendo en la revision solo cambios
superficiales gramaticales u ortograficos,

aspectos importantes pero superficiales
dentro de todos los conocimientos que
con- forman la escritura (Cassany, 1997),
sin concebir la idea que aun estando en la
etapa de revision, el escritor puede volver
a repensar en el tema, inferir nuevas
ideas (planificaciéon) y desarrollar
conocimiento, aspectos que lo llevarian a
reescribir su texto (textualizacion). El
disefio de la presente propuesta empieza
revisando textos en general, se pasa a
textualizarlos y luego se reflexiona
acerca de qué posible plan dio origen al
texto producido, en un transcurrir
formativo en que el estudiante va
tomando conciencia y posicion reflexiva
respecto a los procedimientos de la
escritura que ¢l mismo ejecuta; la
revision afina la textualizacidén, en un
procesogradual que conlleve una labor
estudiantil con textos claros y sencillos,
estrategias pausadas, ejemplificacion de
las  acciones de busqueda 'y
procesamiento de informacion,
acompaflamiento docente, planificacion
colaborativa con estudiantes que
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se hallen en los niveles logrado y en
proceso. En tercer lugar, la formacion en
escritura académica argumentativa opera
como un proceso dindmico y global en
sus dimensiones de planificacion,
textualizacion y revision, situando cada
subproceso en el marco de condiciones
reales de aprendizaje del grupo de
estudiantes en formacion.

En relacion con la busqueda de
validacion del modelo tipologico-
discursivo argumentativo, la
propuesta fue ubicada en mesa y agenda
de un grupo de expertos que la
examinaron, valoraron y juzgaron en su
funcionalidad, constitucion y
coherencia. El modelo sitha, en sus
aspectos centrales, un sistema de bases
disciplinares y formativas, y un sistema
de componentes formativos, en sus
aspectos  funcionales opera como
mediadora entre estado reales e ideales
de  practica  escrita  académica
universitaria, y en sus dimensiones
marco dispone de sustentos
institucionales  (pilares,  principios,
rasgos). De tal manera, el modelo no solo
deviene en una propuesta formativa
cohesionada en sus formantes internos,
sino también en una formulacion situada
en el sentido marcado por las intenciones
y lineamientos institicionales.

Para la elaboraciéon del instrumento de
diagnostico se hizo la adecuacion de un
instrumento de estudio de una
investigacion, como propuesta de
evaluacion de la escritura académica de
Andueza (2019), junto con los aportes de
tres expertos queayudaron a obtener un
mejor producto. En esta via, Ila
metodologia de estudio cubrid

adecuadamente las dos etapas del tipo de
investigacion efectuada: descriptiva y
propositiva. En la etapa descriptiva, la
metodologia facilito caracterizar
facticamente la situacion de la
competencia de escritura académica
argumentativa de los estudiantes de
primer ciclo de estudios, relievandola
como estado de realidad formativa a
atender. En la etapa propositiva, la
metodologia permitié disefiar el modelo
tipologico-discursivo-argumentativo,
como planteamiento formativo
alternativo quehabra de intervenir sobre
el estado de realidad cedido por el
diagndstico. En este sentido, la
metodologia seguida dispuso de dos
fases generales adecuadas a las dos
etapas del tipo de investigacion realizada.
El diagnéstico (descriptivo) exige deun
modelo (propositivo); a la inversa, el
modelo opera sobre lo diagnosticado.
Cabe mencionar que la aplicacion del test
de escritura académica se realiz6 de
manera virtual, en escenarios de
pandemia. Los estudiantes dispusieron
de mas tiempo para el desarrollo de la
actividad, normalmente la pudieron
desarrollar en ocho horas, pero tuvieron
hasta dos semanas para desarrollarlo,
pues no iniciabanjuntos y los plazos se
establecian para todos por igual. Aunque,
tuvieron mas tiempo asignado, los
resultados no han sido 6ptimos. Significa
que la etapa diagndstica, no obstante
realizarse en  condiciones  poco
favorables para una efectivizacion
presencial, si tuvo atencion en cada uno
de sus procederes, de tal modo que cada
accion suya satisfaga las condiciones de
un proceso investigativo.
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La relevancia de la investigacion radica
en la importancia social formativa
universitaria del estudio, pues se
identifican situaciones formativas reales
de los estudiantes universitarios de
primer ciclo de estudios, como base para
la bisqueda de alternativas de desarrollo
de sus competencias académicas escritas.
La relevancia es, principalmente,
pedagobgica, tiende hacia el
mejoramiento de la didactica de la
escritura académica, incide en la
formacion de la competencia académica
escrita, a través de la disposicion
secuenciada del aprendizaje-ensefianza
focaliza las transformaciones de los
saberes escriturales de los estudiantes, en
tanto sujetos centrales de los procesos
formativos. En el contexto universitario
actual, la escritura académica ha cobrado
mucha relevancia y le plantea retos a la
formacion universitaria, con miras a
posicionar a los estudiantes como sujetos
competentes dentro de esas practicas.
Aln mas, la argumentacion es un tipo

textual y una accion discursiva
emblematica en los espacios de Ila
produccion escrita académica, y, en tal
sentido, su focalizacién como referente
de escritura intensifica la relevancia del
estudio descriptivo-propositivo
realizado. De otro lado, la investigacion
apuesta por un enfoque cognitivo de la
escritura destaca los procesos cognitivos
de planificacién, textualizacion y
revision, pero no en sentido lineal, sino
recursivo, dinamico y flexible,adecuado
a las condiciones reales de los
estudiantes, percibiéndolos como sujetos
individuales y colectivos de aprendizaje,
supuestos y condiciones que
favorecieron revertir la linealidad en
dinamicidad marcada por la relacion
revision, textualizaciony planificacion,
vinculos dindmicos en que, ademas,
tienden a adherirse los saberes
contextuales de los  estudiantes
productores, y la condicion de punto de
partida y transversalidad de la revision.
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VI. CONCLUSIONES

En la propuesta de un modelo
tipologico-discursivo argumentativo
para el aprendizaje-ensefianza de la
escritura académica, se satisface su
logro general a partir de los
resultados obtenidos en cada uno de
los momentos especificos de su
desarrollo.  Asimismo, en el
transcurso de su construccidn, se
adhirieron logros practicos de
coordinacion, gestion y
socializacion del modelo.

El diagndstico del nivel de
aprendizaje de escritura académica
de los estudiantes del primer ciclo de
estudios, indica el predominio del
aprendizaje en el nivelde inicio, con
un respaldo significativo del nivel en
proceso.

En el analisis de los fundamentos
teoricos que sustenten el modelo
tipologico- discursivo
argumentativo, se sistematizd un
conjunto de proposiciones que
situaron la escritura académica
argumentativa en el campo
cohesionado de las disciplinas
epistemologicas, pedagogicas y
sociales, cada una demarcando una
linea de base del modelo propuesto.

En el diseno del modelo tipologico-
discursivo argumentativo, la
construccion dela propuesta emergio
desde la aplicacion de instrumentos,
analisis de datos e identificacion de
hallazgos, procesos que
contribuyeron con las evidencias,
constataciones y sentidos facticos de

una practica de escritura académica
argumentativa concreta, la cual
requiri6 del disefio de propuestas de
solucion formativa.

En relacion con la validacion del
modelo tipoldgico-discursivo
argumentativo, la propuesta fue
examinada, valorada y juzgada en su
funcionalidad, constitucion 'y
coherencia. El modelo es una
propuesta formativa cohesionada, en
sus formantes internos, y situada
en el sentido marcado por las
intenciones y lineamientos
institucionales.
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1.

VI. RECOMENDACIONES

A las instituciones del nivel

superior, se recomienda
transversalizar la formacion en
escritura académica
argumentativa, incorporarla

como contenido practico en las
materias universitarias.

A las instituciones educativas, se
recomienda que disefien
alternativas formativas en
lectura, andlisis y escritura de
textos argumentativos, en una via
articuladora y secuencial entre
estudios bdsicos y estudios
superiores.

A los docentes, se recomienda
que la formacion en escritura
académica  argumentativa debe
integrar las dimensiones
tipoldgica y discursiva de los tex-
tos académicos.

A los docentes del nivel superior,
se recomienda que la didactica de
la escritura académica
argumentativa debe ser asumida
como un proceso dindmico
recursivo, mediado y
acompafiado.

A los estudiantes universitarios,
se recomienda que asuman su
formacion lectora y escrita como
parte de sus  practicas
profesionales y académicas.
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1. INTRODUCCION

El modelo es una construccion formativa mediadora entre una situacion
diagnostica de escritura académica argumentativa y una intencion prondstica,
proyectada para revertir y transformar la situacion formativa de escritura
identificada. El modelo opera como un planteamiento teorico-practico, condensa,
porun parte, un sistema de bases tedricas derivadas de las disciplinas lingiiisticas
textuales, discursivas y escriturales, y de las miradas cognitivas de la formacién
universitaria, y de otra parte, disefia un sistema de constituyentes formativos de

naturaleza practica.

El modelo se orienta a desarrollar la competencia escrita académica argumentativa
de estudiantes de nivel superior. Busca posicionarse como una alternativa
formativa de las practicas de escritura académica en comunidades universitarias.
El modelo se estructura en bases tedricas y componentes  formativos. Las bases
tedricas son textuales (tipologia textual), discursivas (género discursivo),
formativas (aprendizaje-ensefianza) y escritas (escritura académica). Los
componentes formativos incluyen la intenciéon formativa (competencia,
capacidades), el contenido formativo (unidades, temas), el  método formativo
(secuencias, estrategias) y la evaluacion formativa (desempefios, instrumentos).
Cada uno de los componentes formativos se ordena en atencidon de la escritura
académica argumentativa, incidiendo en sus aspectos tipoldgicos (estructura
argumentativa) y discursivos (enunciacion argumentativa), situdndola en un
proceso recursivo de revision, textualizacion y planificacion, y enmarcandola en
un proceso formativo de aprendizaje-ensefianza.El modelo emerge y se construye
sobre una base diagnoéstica que dio cuentadel nivel de inicio de la competencia
escrita de un grupo de estudiantes que cursan el primer ciclo de estudios

universitarios.

El modelo se justifica en funcion de los siguientes criterios de valoracion: (a)

conveniencia, el modelo incide en la organizacion y ejecucion de procesos



formativos centrados en el desarrollo de la competencia de escritura académica
argumentativa, aporte clave para la labor actual de quienes ejercen la docencia
universitaria; (b) relevancia social, el modelo aporta una via de accion formativa
focalizada en las potencialidades epistémicas de la escritura,dimension medular en el
desarrollo personal-social de quienes forman parte de las comunidades y précticas
universitarias; (c) implicancias practicas, el modelo emerge de una situacion
problemadtica concreta, a saber, los bajos  niveles de competencia escrita académica
de estudiantes que inician sus estudios universitarios, hacia ellos se orienta como
propuesta formativa construida,busca transformar los bajos niveles en resultados
practicos satisfactorios; (d)valor tedrico, el modelo no solo disefia un sistema de
instrucciones formativas, sino que basa su operatividad en un sistema de teorias,
categorias y proposiciones que establecen los sustentos pertinentes de su viabilidad
como propuesta modélica, para el caso, retne y cohesiona constructos tedricos
textuales, discursivos, formativos y escriturales; asimismo, su valor como
constructo tiene proyecciones de réplica en escenarios formativos
universitarios; (d) wutilidad metodologica, el modelo dispone de una entrada
operativo-formativa articulada sistémicamente en torno a la centralidad didactica del
método, organizado en secuencias y estrategias que actuansobre un bloque de unidades
tematicas, orientadas hacia el desarrollo de competencias y capacidades especificas,
acompaiiadas por desempeios e instrumentos que establecen la mira de los resultados
formativos a obtener; ademas, la dimension operativa del modelo concreta la validez

propositiva del estudio.



2. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Desarrollar el nivel de competencia escrita académica argumentativa de estudiantes del

primer ciclo de estudios.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

il.

iii.

Mejorar el nivel de competencia escrita académica argumentativa, en

atencion a las dimensiones tipologicas y discursivas de la argumentacion.

Mejorar el nivel de competencia escrita académica argumentativa situandolaen un
proceso recursivo de planificacion, textualizacion y revision.

Mejorar el nivel de competencia escrita académica argumentativa, en un

proceso formativo de aprendizaje-ensefianza.

3. FUNDAMENTOS TEORICOS

Los fundamentos que sustentan el modelo se organizan en atencion de las categorias que
conforman cohesionadamente la variable independiente. Los fundamentos se disponen
en un sistema tripartita: teoria — categoria — proposicion. La expresion concreta de cada

fundamento se realiza proposicionalmente.

Fundamento epistemologico

o Teoria textual: teoria del texto (Adam, 1992). Categoria: Tipologia
argumentativa. Proposicion: El tipo textual argumentativo tiene como propo6sito
convencer a un auditorio, busca la modificacion o adhesién a una idea o
situacion. La teoria textual aporta al modelo con el sustento de ladimension
tipologica, es decir, enmarca la disposicion estructural-esquematica del texto

argumentativo académico escrito.



Teoria discursiva: teoria de los géneros discursivos (Martinez, 2005). Categoria:
Género discursivo. Proposicion: El género discursivo relaciona una practica
social con un uso social del lenguaje en una situacidonsocial especifica. La teoria
discursiva aporta al modelo con el sustento de la dimension enunciativo-

comunicativa del texto argumentativo académico escrito.

Fundamento pedagogico

Teoria formativa: teoria cognitiva (Lopera, 2011). Categoria: Aprendizaje-
ensefanza. Proposicion: El aprendizaje-ensefianza materializa el saber aprender
relacionado con la solucidon de problemas, la metacognicion y la didactica de la
pregunta. La teoria formativa contribuye al modelo con el sustento de la
dimension docente, cede prioridad cognitiva a la mediacion didéctica

(aprendizaje-ensefianza).

Fundamento social

Teoria escrita: teoria sociocultural (Carlino 2003, 2004, 2005). Categoria:
Escritura académica. Proposicion: La escritura académica dispone de potencial
epistémico. La teoria escrita aporta y reporta el sustento dela condicion epistémica
que demanda la escritura argumentativa académica en escenarios de practica

escritural universitaria.

4. PILARES
Aprender a aprender. La practica de escritura académica argumentativa en
espacios comunitarios universitarios se sustenta en la interaccion dela prender-
ensefiar, es decir, en la prioridad de la actividad meta cognitiva del estudiante en

situaciones de produccion textual, control cognitivo quese efectiviza en las acciones

permanentes de revision-textualizacion-planificacion textual.

Enfoque sistémico. El proceso formativo de aprendizaje-ensefianza de escritura

académica organiza sistémicamente sus componentes operativos (intenciones,



contenidos, métodos, evaluacion), articulados con un sistema de proposiciones,

categorias y teorias que los sustentan.

e Vision transformadora. El modelo se sustenta en una concepcidén y vocacion
docente transformadora de las practicas formativas universitarias; el quehacer
didéctico es asumido como una practica que demanda permanente reflexion y

accion orientadas hacia la transformacion.

5. PRINCIPIOS

La dinamica formativa del modelo se rige por los principios de pertinencia, innovacion

e interaccion.

Pertinencia. El modelo es un constructo formativo surgido de y proyectado hacia la
atencion de necesidades especificas de desarrollo de la competencia de escritura
académica. Asimismo, el modelo pone atencion en las perspectivas actuales de la
formacién escrita universitaria y en las posiciones lingiiisticas actuales respecto a la
unidad texto-discurso. De tal modo, el modelo funciona como una propuesta

formativamente pertinente.

Innovacion. E1 modelo sitia la formacion argumentativa escrita en una via secuencial
que va del resultado practico hacia la adecuacion didéctica en funcion de ese resultado,
invirtiendo, de tal manera, las secuencias de la produccion escrita: de la revision a la
textualizacion, de la textualizacion a la planificacion, de la planificacion a la

textualizacion, de la textualizacion a la revision.

Interaccion. El modelo posiciona el aprendiza-ensefianza universitario de la escritura
argumentativa académica en un escenario de accion formativa acompanada, es decir,
en el proceso de produccion del texto escrito participan interactivamente estudiante-
docente, ambos definiendo sus acciones enrelaciones mediadas de acompafiamiento

escrito.



6. DESCRIPCION DEL MODELO

El modelo tiene las siguientes caracteristicas distintivas:

Integralidad tipologico-discursiva. La argumentacion escrita académica es situada
dentro de la relacion integrada que conforman una estructura (tipo argumentativo
escrito) situada en una interaccion o relacion social dinamica (discurso argumentativo
escrito). El texto y discurso argumentativo conformanuna sola totalidad escrita:

constitutiva y situada.

Recursividad escrita. La linealidad de la escritura académica, esquematizadaen la ruta
planificacion — textualizacion — revision, es asumida de manera inversa, avalada por
los resultados de diagndstico, y puesta en relacion revision — textualizacion —
planificacion, secuencia regida por tres ideas bésicasrespectivas: escribir es revisar,

escribir es textualizar desde lo revisado, escribir es planificar desde lo textualizado.

Centralidad cognitivo-problémica. La formacion de la competencia escrita
argumentativa académica se desplaza desde la posicion central del docente
hacia la posicion central del estudiante, relieva su condicion de sujeto-auto que
observa, reflexiona, problematiza y produce, asumiendo el rol de argumentador en la
accion, derivando en que el docente tome la funcién de acompanante del proceso de

escritura.

Unidad epistemico-escrita. La escritura argumentativa académica se establece en el
espacio conjunto, o interseccion, en que convergen el proceso de construccion
disciplinar del conocimiento (epistémica) y el proceso de conformacion de la textura
interactiva escrita (escritura). Es decir, académicamenteproducir un texto constituye
una practica que desarrolla las potencialidades cognoscitivas de los sujetos mediante la

practica social de la escritura.



7. CONTENIDOS

Intencion Contenido formativo Método formativo Evaluacion formativa Partici
formativa pantes
Compet Capaci Unidades Temas Secu Estrategias Instrumentos Tiempo Productos Desemp Instrumento
encia dades encia efios s
s
Revision de la estructura
Compete Revision Revision tipolégica Escribir | Revisiéon de Formato-guion | 4 horas se- Revision de Controla Rubrica de 30 estu-
ncia tipologico argument « Secuencia argumen- es revi- la tipologiza- | de revision manales latipologiay | Revisa revision diantes
escrita - ativa tativa sar lo cién argu- discurso de Autoeva-
argument | discursiv escrita « Retdrica argumenta- textuali- | mentativa 15 agosto — un texto lba
ativa a tiva zado 16 septiem- académico Reflexiona
académic | argument « Escritura argumenta- Revisién de bre de interés
a. ativa. tiva la discursivi-
Revision de la estructura zacién grgu—
discursiva mentativa
¢ Posicionamiento del
argumentador
¢ Intencién argumen-
tativa
* Posicionamiento del
argumentatario
e Toépico argumenta-
tivo
Textuali- Textuali- Escrltu!'a tipologica argu- Escribir | Textualiza- Formato-guion | 4 horas se- Textualiza- Escribe Rubrica de 30 estu-
zacion ti- zacion ar- mentativa . es tex- cién de la ti- de escritura manales cion del Presenta textualiza- diantes
polégico- gumenta- ¢ Se.cuenma argumen- tualizar pologia ar- texto acadé- Plantea ciéon
discursiva | tiva es- tatlv'al lo revi- gumentativa 19 septiem- mico de in- Desarrolla
argumen- | crita ¢ Remr'ca argumenta- sado bre - 28 oc- terés Emplea
tativa. tiva Textualiza- tubre Utiliza
. Escritura argumenta- cion del dis-
tiva curso argu-
Escritura discursiva argu- mentativo
mentativa
« Posicionamiento del
argumentador
¢ Intencion argumen-
tativa
¢ Posicionamiento del
argumentatario
e Toépico argumenta-
tivo




Planifica-
cion tipo-
l6gico-
discursiva
argumen-
tativa.

Planifica-
cion argu-
mentativa
escrita

Planificacion tipolégica ar-
gumentativa
e Secuencia argumen-
tativa
¢ Retérica argumenta-
tiva
e Escritura argumenta-
tiva
Planificacién discursiva
argumentativa
¢ Posicionamiento del
argumentador
e Intencién argumen-
tativa
* Posicionamiento del
argumentatario
e Toépico argumenta-
tivo

Escribir
es pla-
nificar
desde
lo tex-
tuali-
zado

Planificacion
tipologica
argumenta-
tiva

Planificacion
discursiva
argumenta-
tiva

Formato es-
gquematizacion
de ideas

4 horas se-
manales

31 octubre -
09 diciem-
bre

Planificacién
del texto
académico
de interés

Consulta
Procesa
Genera
Elabora

Rubrica de
planificacion

30 estu-
diantes




8. EVALUACION DE LA PROPUESTA

Recursos y/o materiales

Intervencion

Actividad Objetivo logrado | Estrategia desarrollada adecuados de los participan-
Tes

Unidades | Secuencias Estrategias Instru- Si No Si No Si No Si No

mentos
Revision Escribir es | Revision de la tipo- | Rubricade
tipolo- revisarlo | logizacion argu- revision
gico-dis- textuali- mentativa
cursiva zado
argu-
menta- Revision de la dis-
tiva. cursivizacion argu-

mentativa
Textuali- | Escribir es | Textualizacion de Rubrica
zacion ti- | textualizar | la tipologia argu- de textua-
polégico- lo revisado | mentativa lizacion
discur-
siva ar-
gumen- Textualizacion del
tativa. discurso argumen-
tativo

Planifi- Escribir es | Planificacién tipo- Rubrica
cacién ti- | planificar | l6gica argumenta- de planifi-
poldgico- desde lo tiva cacion
discur- textuali-
siva ar- zado
gumen- Planificacion dis-
tativa. cursiva argumen-

tativa




9. VIGENCIA

La vigencia del modelo cubre el lapso de un ciclo de estudios, temporalidadcuyas

especificaciones se sujetan a las decisiones institucionales.

10. RETOS

Retos didacticos. La proyeccion ejecutiva del modelo implica situarlo ante elreto
formativo didactico que es generar y concretar una variante en las rutashabituales de
accion docente, reto en que se implica el estudiante con  actitudes hacia el cambio
de sus ritmos y estilos de aprendizaje en contextos de escritura académica

argumentativa.

Retos curriculares. La proyeccion ejecutiva del modelo se posiciona, igual- mente,
ante el reto de formalizar y extender la alternativa formativa en los planes y proyectos
curriculares institucionales, es decir, en su traslado desde la practica didactica hacia
la instancia curricular, reto que implica su asimilacion como planteamiento

institucionalizado.

11. Anexos

Actividad: Revision de la tipologizacion argumentativa.



ACTIVIDAD FORMATIVA n.° 1

Secuencia

Capaci-
dad

Desempenos

Estrategia

Revisién de la tipologizaciéon argumentativa

Instru-
mento for-
mativo

Participan-
tes

Instrumento
evaluativo

Escribir es
revisar lo
textualizado

Revision
tipolégico-
discursiva
argumen-
tativa.

Controla

Informacion de resultados de diagndstico de escritura aca-
démica argumentativa: ¢ en qué nivel me ubico el diagnos-tico?
Dialogo en torno a cada elemento débil y fuerte de los re-
sultados de diagnéstico: ¢qué debilidades y qué fortaleza de
escritura hay en mi desempefio escrito?

Autovaloracién acerca de su desempefio escrito en la ins-
tancia diagnostica: ¢en qué nivel me ubico luego de haber
analizado mis debilidades y fortalezas de escritura?

Revisa

Lectura, analisis y toma de decision de modificacién, incor-
poraciéon o supresion en los textos producidos, priorizandola
secuencia tipolégica (tesis, argumentos, conclusiones) ylas
instancias discursivas (argumentador, estrategias argu-
mentativas, argumentatario, contexto argumentativo).

Andlisis de la retérica argumentativa, e igualmente, modi- fica,
incorpora o suprime elementos retoricos.

Andlisis de la normativa textual, y del mismo modo, modi- fica,
incorpora o suprime elementos normativos.

Autoevalla

Formulacién de un valor para su desempefio escrito tipolé-gico
y discursivo argumentativo.

Formulacién de un valor para su desempefio escrito reté-rico
argumentativo.

Formulacién de un valor para su desempefio escrito nor-
mativo.

Reflexiona

Propuesta y explicaciéon de una idea clave acerca de la ti-
pologia argumentativa.

Planteamiento y explicaciéon de una idea clave acerca del
discurso argumentativo.

Explicacion de la funcion retérica y normativa en la escri-tura
académica argumentativa.

Formato-
guion de re-
visiéon

Docente
Estudiantes

Rubrica
de revision
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